Guter
Geschichtsunterricht

Seit langem wird Uber den Niedergang
des Schulfachs Geschichte geklagt.
Doch zu Recht? Und was ware
dagegen zu tun? Einsichten des
Geschichtsdidaktikers Peter Gautschi.

Von Martin Beglinger
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Kﬂrzlich horte der Lehrer einer zweiten Gymna-

sialklasse wihrend seiner Einfiihrung in die

Geschichte der Reformation, wie eine Schiilerin die

andere fragte: «Ist der Papst eigentlich katholisch?»

Viele Lehrpersonen kénnten solche Anekdoten er-

zihlen. Nur tun sie es nicht, weil sie befiirchten, es

falle auf sie selber zuriick - und weil es den Vorwurf

bestitigen konnte, die Schiiler von heute hatten
keine Ahnung mehr von historischen Fakten.

Peter Gautschi kennt diese Kritik nur zu gut.

Sie ist alt. Der profilierteste Geschichtsdidaktiker

der Schweiz, Professor an der Pddagogischen Hoch-

schule Luzern, liest bald jede Woche einen Artikel

iiber den Niedergang oder gar

das Ende des Schulfachs Ge-

schichte. Dass es mit dem neu-

en Lehrplan 21 tatsachlich bald

DARAUF, nicht mehr «Geschichte» heis-

WAS SCHLECHTER sen wird, sondern in den Aller-

GESCHICHTSUNTERRICHT weltsbegriffen «Natur, Mensch,
|ST, KANN MAN SICH Gesellschaft» (Primarstufe) SO-

wie «Riume, Zeiten, Gesell-
RASCH EINIGEN. schaften» (SekundarstufeI) auf-

SCHWIERIGER WIRD ES geht, das nervt Gautschi auch.
BEIM GEGENTEIL. Noch mehr argert ihn aller-
dings, dass die Kritiker kaum je
von gelungenem Geschichtsun-

terricht sprechen.

Was dasist, dariiber hat er 2009 seine Disserta-
tion geschrieben. Ihr Titel, kurz und klar: Guter Ge-
schichtsunterricht. Gautschi hat das Kunststiick
geschafft, 41 Lehrpersonen auf allen Stufen zu fin-
den, die ihre Geschichtslektion filmen und hinter-
her minuzids bewerten liessen. Wer selber kein
halbwegs gutes Gefiihl beim eigenen Unterricht
hatte, der fand Wege, um gar nicht erst an dieser
Studie teilnehmen zu miissen. Und doch wurden
von diesen 41 Lektionen deren 15 rundum als miss-
lungen taxiert - von den betreffenden Schiilern,
von externen Experten wie auch von der unterrich-
tenden Lehrperson selber. Zumindest eine Er-
kenntnis lisst sich daraus gewinnen: Man kann

Geschichtsunterricht sich offensichtlich rasch dariiber einigen, was
2‘5 G@hfflwa?cn?i schlechter Geschichtsunterricht ist.

Rassenlenre in einem ¥ . . ‘ i, .
nationalgozialisbisehen Schwieriger ist die Definition des Gegenteils,
Schulzimmer (1943). doch auch dies ist moglich. Bei 5 der 41 Lektionen
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waren sich alle drei Seiten ebenso einig, dass dies
ein gegliickter Unterricht war. Die Themen jener
5Lektionen: die Renaissance, eine Auseinanderset-
zung mit sechs Freiheitsrechten, Erster Weltkrieg,
Deutschland 1918 bis 1930 sowie die Schweiz im
Zweiten Weltkrieg. Peter Gautschi hat 15 Kriterien
fur guten Geschichtsunterricht entwickelt, die er
auf eine Kurzformel bringt: <Was» mal «Wie» mal
«Wozu». Das «Was» meint ein relevantes histori-
sches Thema, das «Wie» einen gut strukturierten
und aktivierenden Unterricht, das «Wozup» eine er-
folgreiche Aneignung des Lernangebots durch die
Schiiler. Ist einer dieser drei Faktoren null, dann ist
die ganze Ubung fiir die Katz.

In 25 Fillen war die Lektion
aus mindestens einer der drei
Perspektiven ein Erfolg, und dies
diirfte wohl auch den Alltag an
den Schweizer Schulen spiegeln.
Gautschi sieht das Glas auf jeden
Fall halb voll und nicht halb leer.
Auch die Frage nach dem Papst
hilt er eher fiir einen Gliicksfall
als fiir eine Katastrophe. Natiir-
lich zeige sich hier, dass offen-
sichtlich «Konzepte» fehlten,
doch kiénne man je nach Stufe Ste
geschickt daran ankniipfen. Das
kann man auf verschiedenste Ar-
ten, mit den verschiedensten Mitteln tun, doch ei-
ner, vielleicht der entscheidende Punkt ist die Ori-
entierung am Schiiler. Ohne sie ist der Rest verge-
bens. «Wenn ich den Schiilern nicht erkldren kann,
was eine Geschichtslektion mit ihnen zu tun hat,
dann kann das Thema noch so bedeutsam sein und
der Lernprozess spannend. Der Effekt wird null
sein», sagt Gautschi, 58, der selber 25 Jahre als Pri-
mar- und Sekundarlehrer unterrichtet und sich
parallel dazu zum Didaktiker weitergebildet hat.

«Was Menschen interessiert, sind Menschen,
ihre Geschichten, ihr Handeln, ihr Leiden, ihr Le-
ben» — eine alte Weisheit, die Peter Gautschi auch
fiir den Unterricht in Erinnerung ruft: «Kein Ge-
schichtsunterricht ohne handelnde Menschen!»
Fiir die Umsetzung gibt es kaum Grenzen. Es kann
eine alte Gasmaske sein, wie sie an einer Aargauer
Sekundarschule zum Probeeinsatz kam, um die

nde live:
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Schiiler mit Geschichten aus dem Ersten Weltkrieg
7u fesseln. Oder das Interview einer Schiilerin mit
eigenen Verwandten, die den Zweiten Weltkrieg
aus ihrer Sicht schildern. Ohnehin lassen sich Ge-
spriche mit lokalen Zeitzeugen zu allen moglichen
zeitgeschichtlichen Themen fiihren. Die Website
zeitmaschine.tv demonstriert, wie Schillerinnen
und Schiiler mit ihren Handys ausschwirmen und
Menschen aus ihrer Umgebung iibers Arbeiten,
Heiraten oder Altwerden befragen, Frither nannte
man das Heimatkunde, heute ist es Teil des histori-
schen Lernens.

Man kann das Interesse mit Comics, Dokumen-
tar- oder Spielfilmen wecken, anspruchsvoller wird
es mit dem Erforschen schriftli-
cher Quellen, wobei auch dies
durchaus funktioniert, wenn das
Feld nicht fernab der Lebenswelt
der Schiiler liegt. So untersuchte
zum Beispiel eine Baselbieter
Fachmittelschulklasse die Akten
eines jiidischen Jugendlichen
aus dem Elsass, der in Basel zum
Kleinkriminellen wurde und
nach seiner Ausweisung 1943
schliesslich in Auschwitz ermor-
det wurde.

Schilerim
shaus (2012) Eindriickliche Beispiele, ge-
wiss. «Aber wo bleibt der Uber-

blick?», diirften manche fragen. Auch der werde
vermittelt, sagt Gautschi, und er besteht aufgrund
mehrerer Erhebungen darauf, dass dieser besser
sei als der Ruf des Unterrichts in der Offentlichkeit.
«Bei der Unterscheidung der Epochen und der Be-
stimmung der Sattelzeiten sind die Schiiler sattel-
fest. Aber klar, die Einordnung auf dem Zeitstrahl
muss immer wieder geiibt werden. Und besser soll
es immer werden.» Die besten Leistungen in Ge-
schichte erbringen Jungen aus bildungsnahen El-
ternhiusern, auch weil sie deutlich stiarkeram Fach
interessiert sind als Mddchen.

Die Zeiten sind zum Gliick vorbei, als man in
der Primarschule ein erstes Mal mit den Pfahlbau-
ern begann und in der Oberstufe mit den Romern,
aber nie im 20.Jahrhundert ankam, geschweige
denn in der Gegenwart. Im Lehrplan 21 bilden die
Jahre 1500 bis zur Gegenwart das Schwergewicht

Bild: Keystone, Peter Klaunzer; Bild S. 88/89: Lieselotte Orgel-Kahne / Deutsches Historisches Museum, Berlin
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auf der Oberstufe. Entdeckungen, Franzdsische Re-

volution, Globalisierung und die beiden Weltkriege

gehéren zu den zentralen Themen. Der Lehrplan 21

listet fiir die Sekundarstufe in «Rdume, Zeiten, Ge-

sellschaften» acht zentrale Kompetenzbereiche auf.

So kénnen Schiilerinnen und Schiiler zum Beispiel
» «weltgeschichtliche Kontinuititen und

Umbriiche erkldren»

o «die Schweiz in Tradition und Wandel
verstehen»

» «Geschichtskultur analysieren und nutzen»

« «Demokratie und Menschenrechte verstehen
und sich dafiir engagieren».

Sollte sie tatsichlich alles kénnen, was im Lehr-
plan 21 steht, dann wire diese
Schiilergeneration die historisch
kompetenteste aller Zeiten. Fragt
sich nur, ob das zu schaffen ist in
anderthalb Lektionen pro Woche
oder ob der Lehrplan 21 eher als
Beispiel fiir Steuerungswahn und
pidagogische  Selbstiiberschit-
zung in die Bildungsgeschichte
eingehen wird, wie Peter Gautschi
vermutet, Mittlerweile hat er sich
mit dem Lehrplan 21 arrangiert,
bei dem sich die Erziehungswis-
senschafter, die vom Kind aus-
gehen, bei der Festlegung der
Grundstrukturen durchgesetzt haben. Fiir die Ge-
schichtsvermittlung ist dies zwar auch wichtig,
aber disziplinidre und gesellschaftliche Aspekte
sind ebenso bedeutsam, weshalb sich viele Ge-
schichtsdidaktiker eine stirkere Betonung von
Faktenwissen und Chronologie gewiinscht hdtten.

Doch «anstatt gegen Windmiihlen zu kidmp-
fen», hat Gautschi seine Energie lieber in ein Lehr-
mittel fiir Geschichtslernen investiert, das bereits in
diversen Kantonen benutzt wird. Und er freut sich
auch dariiber, dass der Kanton Ziirich ein eigenes
Lehrmittel fiir Geschichte und politische Bildung
(und nicht etwa fiir <R4ume, Zeiten, Gesellschaften»)
entwickelt hat. Lehrmittel gelten ohnehin als die
heimlichen Lehrpline, weil sie die Vorgaben der Bil-
dungspolitik erst fiir den Unterricht konkretisieren.

Es gibt allerdings bemerkenswerte Unterschie-
de zwischen den verschiedenen Landesteilen. So

DIE WESTSCHWEIZER
SCHULEN SIND DEUTLICH
GESCHICHTSAFFINER
ALS JENE IN DER
DEUTSCHEN SCHWEIZ.

91

ist die Westschweiz deutlich geschichtsaffiner.
Wihrend in der Deutschschweiz auf der Sekundar-
stufe nur anderthalb Lektionen Geschichte pro
Woche vorgesehen sind, sind es in der Romandie
mehr. Auch haben die Westschweizer Schulen
bereits fiir die Primarstufe fachspezifische
Geschichtsbiicher und setzen zudem stirker auf
Regional- und Schweizer Geschichte als die ande-
ren Kantone, abgesehen von der Innerschweiz.
Das Fach Geschichte hat offenbar mehr Fiirspre-
cher in der Westschweizer Bildungspolitik und
-verwaltung.

Sollte sich die Politik also grundsétzlich stir-
kerin den Geschichtsunterricht einmischen? Eine
zweischneidige Sache, meint
Gautschi. Dass Gesellschaft
und Politik sich fiir die Schule
interessieren, hilt er grund-
sitzlich nur fiir winschens-
wert. Aber eben nicht so wie
derzeit in der Ttirkei, in Polen
oder Ungarn, wo nationalisti-
sche Regierungen den Ge-
schichtsunterricht gerade wie-
der zum politischen Indoktri-
nierungsmittel umfunktionie-
ren. Wie das unter den Nazis
zur rassistischen Gehirnwi-
sche pervertiert wurde, das
war Thema einer erfolgreichen Lernwerkstatt, die
2016 an der Pidagogischen Hochschule Luzern an-
geboten wurde. Anhand von Schulzeugnissen,
Tagebiichern oder eines Gerdt zur Schidelvermes-
sung konnten die Schiiler von heute erfahren, wie
die Schiiler von damals zu folgsamen Nazis erzo-
gen wurden.

Versuche zur staatlichen Vereinnahmung von
Geschichte gab es immer, auch in der Schweiz. So
meinte der Genfer SVP-Nationalrat André Rey-
mond mit 40 Parteikollegen im Jahr 2004, der Bun-
desrat solle «Massnahmen treffen, um bei den Ju-
gendlichen das Verstidndnis fiir die Taten fritherer
Generationen zu fordern und patriotische Gefiihle
zu wecken, damit die Einheit, Stirke und Ehre der
Schweiz als Nation gestirkt und bewahrt» wiirden.
Die Landesregierung erklirte sich erstens fir
nicht zustindig und fand zweitens, dass Ge-
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schichtsunterricht eben beides beriicksichtigen
solle, die Bildung von Identitit wie die kritische
Auseinandersetzung mit der Vergangenheit.

Der Didaktiker wiirde seinen Anspruch nicht
anders formulieren. Dass Geschichtsunterricht
auch (selbst)kritisch sein muss, hilt Gautschi fir
selbstverstindlich. Zugleich ist er {iberzeugt, dass
das Fach wichtig ist fiir die Suche nach individuel-
ler und sozialer Identitit, gerade auch, weil die
Klassen immer heterogener werden und langst
nicht mehr selbstverstandlich die Schweiz gemeint
ist, wenn eine Schiilerin aufgefordert wird, die Ge-
schichte ihres Landes zu erzidhlen. Eine gute
Themensetzung und gute Aufgaben kénnten «viele
Tiiren aufstossen», das habe
Gautschi als Lehrer selber oft ge-
nug etlebt, etwa wenn einem
Schiiler dank einer guten Lek-
tionin Migrationsgeschichte viel
deutlicher als zuvor bewusst ge-
worden sei, dass seine Familie
vor zwei Generationen selber ein-
gewandert sei.

Bleibt die Rolle der Lehrper-
son. Bei allen Konzepten, Lehr-
plinen und Lehrmitteln, am
Ende spielt noch immer eine zen-
trale Rolle, ob eine Personlich-
keit mit piadagogischem Ge-
schick vor der Klasse steht. Das brauche iibrigens
keineswegs ein politisches Neutrum zu sein, sagt
Peter Gautschi, man diirfe seine eigene Haltung
durchaus einbringen und begriinden - sofern sie in
der Klasse gefragt ist und solange man nicht die
Meinungen manipuliert. Auch in der Schweiz gilt,
so Gautschi, das «Uberwiltigungsverbot», wie man
es in Deutschland nennt.

Die grosse Herausforderung der Geschichtsleh-
rer ist, junge Menschen fiir die Vergangenheit zu
interessieren, die eigentlich die Gegenwart und die
zukunft im Kopf haben. Historisches Lernen seiim
Grunde «unnatiirliches Denkeny, zitiert Peter Gaut-
schi den amerikanischen Geschichtsdidaktiker Sa-
muel Wineburg. Dessen These lautet in Kiirze, dass
der ichbezogene Mensch natiirlicherweise rasch
von sich auf andere schliesse. Umsowichtiger seies,
gerade auch jungen Menschen «unnatiirliches his-

HISTORISCHES LERNEN
SEl UNNATURLICHES
LERNEN, SAGT DER
GESCHICHTSDIDAKTIKER
SAMUEL WINEBURG.
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torisches Denken» beizubringen, denn wer sich mit
Geschichte beschiftige, der merke, wie wichtig es
sei, sein Urteil breit abzustiitzen und zu priifen, um
nicht Kurzschliisse zu produzieren. Historisch den-
ken zu lernen, hilt Wineburg fiir nichts weniger als
einen Akt der «Humanisierungy, weil es den Men-
schen von der Fixierung auf die Gegenwart und das
eigene Ich befreie. Ein hehrer Anspruch, dem Gaut-
schi aber gerne folgt.

Doch was niitzt historisches Lernen, wenn die
Vergangenheit ihre Orientierungskraft verloren
zu haben scheint und die Zukunft nicht mehr
planbar zu sein scheint? Gerade dann, glaubt der
Didaktiker, sei die bildende Funktion seines Fachs
gefragt. «<Man muss den Schii-
lern erklaren, dass Demokratie
und Menschenrechte nicht vom
Himmel gefallen sind. Sie sind
erkampft worden, und es lohnt
sich, dass man sich auch kiinftig
fiir sie einsetzt, weil sie auch
einmal wieder verschwinden
koénnten.» Geschichte, so Gaut-
schi, zeige eben doch Hand-
lungsmoglichkeiten fur die Zu-
kunft, weil sie offenbare, wie die
Verinderungen in der Vergan-
genheit erfolgt sind. «Wenn aber
junge Leute nicht mehr an die
Gestaltbarkeit der Gesellschaft glauben, dann ha-
ben wir ein gravierendes Problem - weil dann der
Ruf nach dem starken Mann kommt.» |G|
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